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Daisy Christodoulou pfinasi podnétnou kritiku obecné uznavaného pojeti vzdélavani
(educational orthodoxy). Na zakladé svych nedavnych zkusenosti s vyukou ve Skolach, které
na zaky kladou vysoké naroky, ukazuje na Siroké skale pfikladd a pripadovych studif, jak
moc je vyuka ve tiidé v rozporu se zakladnimi védeckymi principy. Zkouma sedm Siroce
zastavanych predstay, které brzdi Zaky i uditele:

Fakta brani porozuméni

Wuka vedena ucitelem je pasivni

Jednadvacaté stoleti vSe zasadné méni

V3e se d jednoduse vyhledat

Méli bychom vyuZovat dovednosti pienositelné napfi¢ obory
Projekty a Zakovské aktivity jsou nejlepsim zplsobem, jak se ucit
Wuka znalosti je indoktrinace

V kazdé kapitole Christodoulou srozumitelné piredklada teorii jednotlivych mytQ, zvaZzuje
jejich praktické dopady a poukazuje na znepokojivé rozsiteni takového pfistupu. Poté
s odkazem na aktualni poznatky kognitivnich véd pfesné vysvétluje, proc se jedna o mytus.
Autorka prezentuje presvédcivé argumenty vysvétlujici, jak vladni resorty a vzdélavaci
organizace na celém svété zklamaly uditele a Zaky tim, Ze prosazuji, ba dokonce nafizuji
$patnou praxi a teorii bez diikaz(.

Tento nesmirné vystizny text je nezbytnou ¢etbou pro vSechny pro viechny uditele, studenty
fakult pfipravujici budouci ucitele, Feditele Skol, tviirce vzdélavaci politiky, vyzkumné
pracovniky a akademiky na celém svété.

Daisy Christodoulou méla na starosti vyzkum a vyvoj v organizaci ARK Schools ve Velké
Britanii (v dobé vydadni ceského prekladu je feditelkou pro vzdélavani v projektu No More
Marking; pozn. red.).



Tato Gchvatna kniha by se méla zdarma rozdavat uciteldm, akademikdm a vsem

pracovniktm ve skolstvi napfi¢ Spojenymi staty.
prof. E. D. Hirsch
eminentni americky védec a emeritni profesor
pedagogiky a humanitnich véd,
University of Virginia

Po precteni této knihy je zfejmé, Ze vétsina toho, co se v soucasné dobé povazuje
za ,osvédcené postupy” ve skolach, je ve skutecnosti témér zbytecné - v lepsim
pripadé je to jen ztrata casu, v horsim pripadé prekazka ve vyuce. Tato kniha je
nesmirné kontroverzni v tom nejlepsim slova smyslu - fika pravdu.

Tom Bennett
publicista na portalu TES, autor a ucitel
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Uvodni slovo

Dylan Wiliam v pfedmluvé této knihy piSe, Ze jde mozna o nejdilezitéjsi knihu o vzdélavani
za poslednich deset let a kazd4 Skola by méla povinné koupit jeden vytisk kazdému uciteli.
A proc¢ bych zrovna ja jeho slova rozporoval?

/WW/W

Reditel vzdélavaci organizace EDUkaéni LABoratof
Zakladatel Nakladatelstvi publishED

michalorsagcz

@ michalorsag.cz

AZ budete toto knihu ¢ist, mozna, stejné jako ja, v ivodu jednotlivych kapitol na chvili
zapomenete, Ze se jednd o myty. Daisy Christodoulou je totiz popisuje z pohledu téch, ktef{
v né véri. Pfredklada logické argumenty, citace ucitell z praxe i teoretikd zabyvajicich se
vzdélavanim, na pomoc si bere také historické prameny. Pfedstavuje myslenky tak ziejmé,
Ze nas ani nenapadne nad nimi pochybovat. JenZe se stejnou jistotou, s jakou Daisy myty
vystavi, je vzapéti zbofi a rozebere pomoci stejné padnych argumentd a dtikaz( z aktualnich
vyzkumd.

Kniha je dalezitou pripominkou toho, Ze vSe musi
byt v rovnovaze. Pokud je vyuka cilena pouze na
dovednosti, kde se Zaci nauci znalostem? Stejné tak
ale nelze ucit pouze znalosti a nerozvijet dovednosti.
Tyto dvé entity od sebe nelze oddélit.

Kvéta Sulkova

Vedouci metodicka vzdélavaci organizace EDUkacni LABorator
Zakladatelka Nakladatelstvi publishED



Pfedmluva
profesora E. D. Hirsche

Kdyz tato kniha poprvé spatfila svétlo svéta a ocistny vanek ji prival pres Atlantik do USA,
napsal jsem na blogu Huffington Post, Ze si zaslouzi ,,nominaci na nejlepsi knihu roku 2013
o americkém vzdélavani”. VSiml jsem si, Ze mezi obéma zemémi neni velky rozdil, pokud
jde o prevazujici predstavy o vzdélavani, a Ze tyto predstavy jsou vystizné popsany jako
myty. Myty, na které Daisy Christodoulou poukazuje, jsou antiintelektualni a (nechténé)
i antiegalitarské. Tim, Ze znevazuji fakta a znalosti, soucasné snizuji vSeobecné tspéchy ve
Skole a prohlubuji propast mezi bohatymi a chudymi.

Socialnévédni vyzkumy ve Spojenych statech prokazaly trvalou souvislost mezi vysi prijmu
a velikosti slovni zasoby. Zaci, kterym rodice cetli knihy jiz v batolecim véku a ktefi rozumi
ktefi pochazeji z méné podnétného rodinného prostredi, nastoupi do skoly bez slovni
zasoby a bez znalosti, které by jim umoznily lépe prospivat. Misto toho tak zaostavaji za
détmi, které mély v tomto ohledu vétsi Stésti.

Prohlubovani rozdilli lze zvratit systematickym budovanim védomosti ve skole - jak
ukazuje 25 let zkusenosti z tzv. Core Knowledge schools (Skoly, které pouZivaji kurikulum
Core Knowledge, volné preloZeno jako ,zdkladni znalosti”; pozn. red.). Tento dobry vysledek
vSak nemohou prinést nedlsledné kurikulum ani ucitelé, kterym byly vStépovany myty
brojici proti fakt@im.

Kdyz tato kniha vysla v digitalni podobé, vzdélavaci instituce na obou brezich Atlantiku ji ostre
zkritizovaly za podsouvani takzvanych slaménych panakt (argumentacni faul ,straw man“
— zdmérné zkreslené tvrzeni, které je nastoleno proto, Ze je snazsi ho vyvrdtit, nez skutecné
argumenty oponenta; pozn. red.). Dobfi ucitelé pak poukazovali na problém, ktery se zdal
mnohem nendpadnéjsi, totiz ze hol4, oddélena fakta plsobi proti ,porozuméni* a ze vyuka
vedena ucitelem vede k pasivité. Tvrzeni, kvali nimZ myslenky kritizujici fakta pretrvavaji,
se celé stoleti zdokonalovala a ovérovala v praxi. Doslo k jemnym rétorickym Gpravam
ve zplisobu jejich prezentace, coZ obhjcdim statu quo umoznuje tvrdit, Ze Christodoulou
popisuje slaméné panaky! Zadny rozumny &lovék podle nich nikdy ve skute¢nosti nefekl,
ze ,fakta brani porozuméni”. Je pravda, Ze nikdo to nikdy nerekl takto pfimocare. Spise
je tato myslenka naznacena vytrvalym opakovanim zasady, ze fakta jsou mnohem méné
dllezita nez ,porozuméni”. Sila této knihy spociva v tom, Ze odhaluje tuto jazykovou
lest — podrobné analyzuje zplsob vyuky, ktery z ni vychazi. Pfes veskerou rétorickou
rafinovanost vsak v praxi prilis mnoho lidi ve vzdélavacich zaftizenich skute¢né minimalizuje
a zesmésnuje vyuku faktd.

Jak fikd sama Christodoulou, nettoci na slaméné panaky, ale na to, co je oteviené oznacovano
jako ,osvédcené postupy”. Svou analyzu bohaté zdokumentovala, pricemz kazdy mytus
popsala nikoliv vlastnimi slovy, ale pfimymi citacemi uznavanych autorit. Nasledné uvadi,
jak kazda myslenka v praxi skutecné fungovala, a predklada popis pfislusnych vyzkuma
v oblasti kognitivni psychologie, které v drtivé vétsiné vyvraceji vid¢i myslenku ¢i mytus.
Vse je podano srozumitelné, seriézné a vtipné od ¢lovéka, ktery byl tfidnim ucitelem a ktery
byl svédkem tragického selhani téchto prevladajicich postupt v praxi.

Tyto myty maji jednu obrovskou vadu. Jsou empiricky nespravné. Neodpovidaji tomu, jak
funguje lidska mysl. Na prvni pohled plsobi natolik pravdivé a pritazlivé, Ze si ziskaly mysl
a srdce ucitell témér na sto let. Proto je tato kniha tak dlleZita. MiiZe presvédcit dalsi
ucitele i Sirokou verejnost, protoze jeji autorka je ucitelka a vychazi z ovérenych zdroj(.
V soucasném svété si jiznemdzeme dovolit neefektivni a nerovnopravné vzdélavani vyvolané
témito sice dobf'e minénymi, ale katastrofalnimi koncepénimi omyly.

Xl



Pfedmluva
Dylana Wiliama

V poslednich zhruba deseti letech prosazuji politici a tvlrci nejriiznéjsich strategii nazor,
Ze vzdélavani by se mélo vice opirat o vyzkumy pfinasejici diikazy o tom, ,co funguje”,
tedy co nejlépe podporuje uceni. Toto tvrzeni vychazi z pfedpokladu, ze kdybychom
dokazali vzdélavani vice priblizit medicing, bylo by v3e v poradku. S tim jsou spojeny dva
problémy. Za prvé je nyni jasné, Ze medicina je mnohem méné ,zalozena na vyzkumu*, nez
si vétsina lidi mysli, a v praxi vychazi spiSe z tradi¢nich postupl nebo vyzkumnych studif,
které jsou zavadéjici, nez z toho, co skute¢né pomaha zlepsit zdravi a dusevni pohodu
pacientl (Goldacre, 2012). Za druhé, kdyz se vzdélavani stavi do negativniho kontrastu
s medicinou, jsou priklady obvykle velmi selektivni. Dosahli jsme obrovskych Gspécht v boji
proti nemocem, jako jsou détska obrna a nestovice, ale mnohem méné vime napft. o tom,
jak primét lidi, aby dodrzovali lé¢ebné rezimy, které jim pomahaji prezit.

Zvl&sté ironické na tom viem je, Ze nyni existuje zna¢né mnozstvi poznatk(l o tom, co se
déje pri ucenf a jaké druhy skolnich zkusenosti pravdépodobné pomahaji Zakiim dosahnout
nejvétsich pokrok, a presto se jen velmi malo z téchto vyzkumnych poznatkd dostava do
tfid. Na mnoha katedrach pedagogiky nepracuje ani jeden psycholog a vétSina program
pripravy ucitelt zahrnuje z psychologie vzdélavani jen velmi malo nebo viibec nic. V disledku
toho je docela dobte mozné, Ze nékdo ziska kvalifikaci ucitele, aniz by mél jakoukoli znalost
psychologie, natoz nejnovéjsi poznatky z tohoto oboru.

V soucasné dobé napriklad existuje fada dikazd, Ze tzv. uceni objevovanim (discovery
learning) - kdy Zaci ,,objevuji véci sami” - je jednoduse méné efektivni nez pristup, kdy jsou
Zaci vedeni ucitelem k zamyslenym vysledkdim uceni (Mayer 2004). To neznameng, Ze by
zaci méli byt pasivnimi prijemci znalosti — myslenka, Ze ucenf je spiSe aktivni nez pasivn{
proces, je dobfe znama jiz vice nez pul stoleti - ale aktivita neni totéz co zapojeni se.
V mnoha tfidach se ucitelé staraji spiSe o to, aby byli Zaci aktivni, nez o to, aby premysleli,
a i kdyz zaci premysleji, ucitelé se casto pfilis nezajimaji, o cem premysleji.

Vime také, ze pokud pfiméjeme ucitele, aby méné mluvili a nechali vice mluvit zaky,
pravdépodobné to nezlepsi stav vyuky . Napriklad ve videostudiich TIMSS zamérenych na
hodiny matematiky na stfednich Skolach bylo zjisténo, Ze ve tridach v USA (které jsou pro
tyto Gcely velmi podobné tfidam ve Velké Britanii) pfipada na kazdé slovo Zaka priblizné
8 slov ucitele. Na japonskych stfednich skolach to bylo 13 a v Hongkongu 16 slov.

Tento nesoulad mezi tim, co kognitivni védy zjistily o uceni, a tim, co se déje v nasich tridach, mé
po mnoho let stale vice znepokojoval - a pak jsem pred nékolika mésici narazil na izasnou knihu
autorky Daisy Christodoulou. Nékdo mé pozadal, abych mu Fekl, co si o knize myslim, protoze ji
povazoval za kacitskou, a tak jsem si ji jednoho nedélniho rana stahl do svého Kindlu a zacal ¢ist.

Xl

Nevédél jsem, co oCekavat. Prilis mnoho knih, které tvrdi, ze odhaluji ,myty” o né¢em nebo
o nékom, za¢ina tim, Ze vytvori slaméné panaky - tvrzeni, kterym nikdo ve skutecnosti nevéri,
nebo jsou tak specificka, Ze je lze snadno vyvratit - a pak je zbofi. Na knize Sedm mytd
o vzdélavani je osvézujici to, ze predkladané myty jsou skute¢né v povédomi lidi rozsirené,
a co vic, publikace prinasi velice podrobné dlkazy, Ze tyto myty jsou podporovany na
nejvyssich trovnich naseho vzdélavaciho systému. A nakonec Daisy Christodoulou pomoci
brilantni analyzy predklada prisné védecké dlikazy, Ze kazdy z téchto mytd je skutecnym
mytem - nécim, co je prosté prokazatelné Spatné. Kniha je skute¢né krasné napsana.

vvvvvv

(a do tohoto hodnoceni neochotné zahrnuji i své vlastni prace). Méla by byt povinnou
Cetbou na kazdém kurzu pro ucitele. A Skoly, které maji opravdovy zdjem osvobodit potencial
vzdélavani a zménit Zivoty mladych lidi, by mély koupit jeden vytisk pro kazdého ucitele.
Nikdy predtim jsem to o zadné knize nerekl; tak skvéla je podle mé tato kniha.

Odkaz na literaturu:

Hiebert, J., Gallimore, R., Garnier, H., Givvin, K. B, Hollingsworth, H., Jacobs, J. K., Stigler,
J. W. (2003). Teaching mathematics in seven countries: Results from the TIMSS 1999 Video
Study (Vol. NCES [2003-013]). Washington, DC: National Center for Education Statistics.

Mayer, R. E. (2004). Should there be a three-strikes rule against pure discovery learning? The
case for guided methods on instruction. American Psychologist, 59(1), 14-19.

(Dylan Wiliam je autorem zdsadni publikace o formativnim hodnoceni. Jeho knihu Zavddéni
formativniho hodnoceni naleznete preloZenou do Cestiny na published.cz; pozn. red.)
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Podékovani

Tuto knihu mi pomohlo napsat mnoho lidi. Caroline Nash mi poskytla hodnotné rady,
podporu a povzbuzeni a umoznila mi uvolnit se z prace v organizaci The Curriculum Centre.
Jo Saxton, Anastasia de Waal, Maria Egan, Michelle Major a Joe Kirby si pfetetli rukopis
knihy a nabidli cenné navrhy a ndpady. Syd Egan poskytl srovnani kriketu a baseballu ve
4. kapitole. Sonia Cutler rukopis upravila a zkontrolovala.

Za ptipadné chyby jsem samoziejmé zodpovédna ja sama.
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Uvod

Maoji rodice jsou inteligentni lidé, ktefi vyrostli v londynské Ctvrti East End. Oba ukondili
Skolni dochazku, aniz by dosahli plnohodnotné odborné kvalifikace v jakémkoli oboru.
PrestoZe Ziji Stastné a spokojené, myslim, Ze oba v uréitych obdobich svého Zivota premysleli
o tom, jak by se jim byvalo Zilo, kdyby je ve $kole nékdo popostril a podpofil. Ve zpravach
neustale vidam lidi ve véku svych rodica, ktefi nejsou o nic inteligentnéjsi nez oni, ale diky
odlisnému rodinnému zazemni a posléze vzdélani méli v Zivoté mnohem vice pfilezitosti.
Vzdélani je dileZité. A v soucasné Britanii nam viechny statistiky fikaji, Ze nejsme o mnoho
blize spravedlivému rozdéleni vzdélavacich pfileZitosti neZ v dobé studia mych rodict.

Napfiklad zprava Komise pro rovnost a lidska prava (Equalities and Human Rights Commission)
z roku 2010 uvadi, Ze ,dosaZené vzdélani i nadale Gzce souvisi se socioekonomickym
zazemim", Ze ,u 4k, ktefi maji narok na FSM (free school meals - bezplatné skolni stravovdni:
pozn. red.), existuje jen polovi¢ni pravdépodobnost, Ze budou mit dobré vysledky v ramci
GCSE (General Certificate of Secondary Education - zkouska, kterou Zdci typicky sklddajf
postupné béhem tff rocnikd, ukoncenaje v cca 16 letech; pozn. red.), nez u téch, ktefi na Skolni
stravu narok nemaji”. A Ze ,podil mladych lidi z nizSich socioekonomickych skupin, ktefi
déle pokracuiji ve vy33im vzdélavani (...) zQstava vyrazné niz3i neZ u osob s lep3im zazemim®.!

Vyzkum provadény spolecnosti Sutton Trust tato zjisténi potvrzuje a ukazuje, Ze nerovnosti
ve vzdélani se sice projevuijf jiz pfed nastupem Zika do 3koly, ale ,ve $kole se dale prohlubuiji:
dvé tfetiny zaka, ktefi dostavaji bezplatnou Skolnf stravu a ktefi v jedenécti letech patfi
mezi pét nejlepsich zakl rocniku, uz nejsou mezi péti nejlepsimi Zaky pfi ziskanf certifikatu
GCSE a polovina z nich nepokracuje na vysokou $kolu”.2 Ac¢koli se od Sedesatych let
Ze z této expanze netimeérné profitovali jiz tak bohatilidé. V roce 2003 J. Blanden a S. Machin

tvrdili, Ze rozsifeni vy3siho vzdélavani ,ve skutecnosti vedlo k vyraznému prohloubeni

rozdildl v zastoupeni bohatych a chudych déti"2
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téchto mytq, fekla bych ,vzdélavaci formalismus”, protoze oho z téchto mytd vychazi
z predpokladu, Ze forma je dullezitéjsi nez obsah. Kdybych méla vymyslet intelektualni
smér, ktery je jejich zakladem, pak bych zvolila postmodernismus, nikoliv progresivismus.
Postmodernismus je skepticky k hodnoté pravdy a poznani - a mnoho z téchto myta
ma ve svém jadru hlubokou skepsi k hodnoté poznani. Z tohoto dfivodu za¢nu mytem 1
(Fakta brdani porozumeéni) a mytem 2 (Vyuka vedend ucitelem je pasivni). Dalo by se Fici, Ze
jsou to zakladni myty, z nichZ vSechny ostatni myty uvadéné v této knize vychazeji. Maji
dlouhy rodokmen a poskytuji teoretické zdlivodnéni pro vétsinu toho, co se ve Skolach
déje. Dalsi dva myty (Jednadvacdté stoleti vSe zdsadné méni a Vse se dd jednoduse vyhledat)
jsou v podstaté modernim ospravedlnénim prvniho mytu. Mytus 5 (Méli bychom vyucovat
dovednosti prenositelné napri¢ obory) je dalsim ospravedlnénim toho, Ze nevyucujeme
znalosti. Mytus 6 (Projekty a Zdkovské aktivity jsou nejlepsim zplsobem, jak se ucit) se tyka
pedagogiky; navrhuje zp(isoby organizace vyuky, které omezuji pfedavani znalosti. Posledni
mytus (Vyuka znalostf je indoktrinace) se tyka politického aspektu znalosti: naznacuje, ze
vyuka znalosti pfipomina vymyvani mozkd. VSech sedm mytd dohromady zasadné poskozuje
vzdélavani nasich zakd.

XX

MYTUS 1

FAKTA
BRANI

POROZUMENI

Proc lidé tomuto mytu véfi a jak ovlivnil
vzdélavaci politiku i samotnou vyuku?

Dikazy v teorii

Jednim z prvnich, kdo vyjadril nazor, Ze vyuka faktickych informaci nepfinese zakdim
skutecné porozuméni, byl svycarsky filozof Jean-Jacques Rousseau v 18. stoleti. Ve svém
dile Emil, cili, O vychovdni radi, abyste ,svému ucenci nezadavali Zadné slovni lekce; mél
by se uéit pouze skrze zkuSenost”® Diivodem je, Ze ulit se fakta je neefektivni: ,Jaky ma
smysl vepsat jim do mozku seznam symbold, které pro né nic neznamenaji?“"’ Zék mozna
bude schopen piesné zopakovat, co jste mu fekli, ale nebude schopen pouZit fakta, ktera
mu byla fe¢ena, ani pochopit, jakymi zptsoby |ze tato fakta vyuZit:

Mnozi mysli, Ze mé vyvrati, namitnou-li mi, Ze déti se nau¢i nékterym pocatkim
geometrie; nez to svédci naopak ve prospéch mij: ukazuje se tim, Ze nedovedou
vlibec rozumovati samy, ba ani podrzeti zavéry jiného; nebo pozorujte tyto malé
geometry pfi jejich methodé a uvidite ihned, Ze uchovali v paméti jen pfesny
dojem obrazce a slova dlikazu. Pfi nejmensi nové namitce jsou spleteni; obratte
obrazec a jsou opét spleteni.’®



MYTUS 1

Ucit se fakta timto zplsobem je jednak neefektivni, jednak také nemoralni. Tim, Ze se zak
stava pasivnim, nejenze se neuci, ale je z ného vysavana i veskera radost a hravost spojena
s détstvim:

Udili-li priroda détskému mozku takovou ohebnost, Ze jest dité schopno, pfijimati
vSechny druhy dojmd, necini to proto, aby se do ného vstépovala jména krald,
data, vyrazy ze znakoznalstvi, sferiky, zemépisu a viechna ta slova, ktera nemajf
zadného smyslu pro vék jeho a Zddného uzitku pro vék kterykoli a kterymi ¢inime
détstvi jen smutnym a pochmurnym.”®

Na konci devatenactého stoleti pedagog John Dewey rovnéz zddraznoval zkusenost
a dulezitost ucenfi se praxi. Rousseau se domnival, ze dité , by se mélo ucit pouze skrze
zkusenost”; s Deweym je nejcastéji spojovana fraze ,uceni se skrze praktickou zkusenost”.
Pro Deweyho predstavovala problém skutecnost, Ze v mnoha skolach v jeho dobé nebyli
Zaci aktivni:

Dité je uvrzeno do pasivniho, receptivniho nebo absorbujiciho postoje. Podminky
jsou takové, Ze mu neni dovoleno fidit se zakony své prirozenosti; vysledkem je
tfeni a plytvani.?°

Vidime to znovu: ucit se fakta cini zaka pasivnim; pasivita zdka znameng, Ze musi ignorovat
své prirozené sklony; ignorovani pfirozenych sklond ho cinf nestastnym a nepomaha mu
se udit. A opét tkvi problém v tom, Ze se zak ucil fakta:

Ditéti predkladame libovolné symboly. Symboly jsou v dusevnim vyvoji nutnosti,
ale maji své misto jako nastroj pro Usporu Usili; predkladané samy o sobé jsou jen
hromadou nesmyslnych a svévolnych pFedstav vnucenych zven&i.?!

Paulo Freire byl brazilsky pedagog a svou nejslavnéjsi knihu Pedagogika utlacovanych
(Pedagogy of the Oppressed) napsal v roce 1970. Stejné jako Dewey se jeho teorie tésily
velkému vlivu: po celém svété se prodalo vice nez milion vytisk(.22 Na vrcholu své slavy
v 70. letech byla nepochybné popularnéjsi, ale o jejim pretrvavajicim vlivu svéddii to, Ze se
v roce 2007 umistila na desatém misté v anketé Teachers TV o nejinspirativnéjsi vzdélavaci
knihy.2 Freire také kritizuje, jak fakta brani Zaktim skute¢né pochopit realitu kolem nich:

Ucitel (...) vyklada latku, ktera je Zakiim naprosto cizi. Jeho Ukolem je ,nalit” do
zakl obsah svého vypravéni - obsah, ktery je odtrzen od reality, odpojen od celky,
ktery ho stvofil a mohl by mu dat plnohodnotny vyznam.*

Vytvoril svaj slavny ,bankovni koncept vzdélavani” (banking concept of education), ktery
ukazuje, jak fakta brani porozumeéni:
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Vzdélavani se tak stava aktem ukladani, v némz jsou zaci ,prazdnym Gctem” a ucitel
vkladatelem. Ucitel misto komunikace vydava sdéleni a provadi vklady, které
Zaci trpélivé prijimaji, opakuji a snazi se je zapamatovat. Jedna se o ,bankovni”
pojeti vzdélavani, v némz zaci mohou pouze pfijimat, tfidit a uchovavat pfijaté
vklady. Je pravda, Ze maji moznost stat se sbérateli informaci, které ukladaji, nebo
mohou tyto polozky katalogizovat. V kone¢ném dusledku se vsak tito lidé kvili
nedostatku tvofrivosti, transformace a znalosti sami stavaji pouhou polozkou

v tomto (pfinejmensim) zavadéjicim systému.?

Vsechny tyto metafory by nam mély pfipomenout dalsiho slavného autora, ktery se vénuje
vzdélavani, Charlese Dickense. Ackoli Dickens byl spisovatel, nikoli pedagog, jeho dila
a postavy jsou natolik znamé a vlivné, Ze si zaslouzi, abychom jim vénovali pozornost.
Dickensovo liceni Skoly Thomase Gradgrinda na zacatku knihy Zlé ¢asy (Hard Times) je
v ramci literarniho dila mistrovské:

Tak tedy, ja chci ta fakta. Ucte ty hochy a divky jediné fakt(im. Jediné fakta platf
v zivoté. Nepéstujte nic jiného, vSechno ostatni vykorerite. Mozky myslicich Zivo-
Cich mdzeme formovat jen pomoci fakt: nic jiného nebudou potrebovat. To je
zasada, podle niz vychovavam své vlastni déti, a to je zasada, podle niz vychovavam
i tyto déti. Drzte se fakt, pane!

Mluvci, ucitel a tfeti dospéla osoba ponékud ustoupili a letmo prehlédli naklonénou
rovinu, na niz peclivé srovnané nadobky byly pfipraveny, aby se daly naplnit celymi
védry fakt aZ po okraj.2®

Jak vidime, metafora na konci ma mnoho spole¢ného s metaforami, které pouzivaji
Rousseau, Freire nebo Dewey. Dickens kritizuje ty, ktefi povazuji déti za pasivni nadoby,
jez je treba naplnit fakty. Zbytek romanu jasné ukazuje, co se déje s détmi, které jsou
vystaveny Gradgrindovym metodam. Stavaji se z nich citové zakrnéli a zlomeni dospéli
jako jeho dcera Louisa, nebo z nich vyroste bezcitny, bezduchy udavag, jako je Bitzer. Z1é
Casy se mimochodem umistily na sedmém misté ve stejném zebficku inspirativnich knih
o vzdélavani v jiz zminéné anketé. Je také pozoruhodné, jak casto se objevuje jméno
Gradgrind v seriéznich diskusich o vzdélavani. V programu Newsnight, ktery se zaméruje na
soudobé déni a kauzy, nedavno pouzili dlouhou ukazku z televizniho zpracovani v souvislosti
s reformou zkousek.?” Srovndvat ucitele nebo kohokoli v oboru vzdélavani s Gradgrindem
je urazkou, ktera naznacuje, Ze ucitel je jednak emocionalné zakrnély, jednak pacha na
svych zacich velké emocionalni skody.

Vsichni tito spisovatelé maji jeden spolecny rys. Nesmyslné proti sobé stavi fakta, ktera
jsou obecné povazovana za néco Spatného, a to ostatni, co je obecné povazovano za dobré.
Proti faktlim stoji smysl, porozuméni, uvazovani, vyznam a v Dickensové pfipadé i fantazie
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nebo to, co bychom dnes mohli nazvat predstavivosti i tvorivosti. Pokud chcete, aby Zaci
chapali skutecny vyznam néceho, aby byli schopni uvaZzovat a byli tvofivi a napaditi, pak
fakta nejsou cestou, jak takového cile dosdhnout.

Nékdy se Fika, Ze tito teoretici nebyli nepratelsti vici fakttim jako takovym, ale pouze vici
urcitym normativnim a uméle vytvofenym metodam jejich uceni. V kapitole 2 se timto
argumentem budu zabyvat v plném rozsahu a podrobnéji se podivam na postupy, které
vySe zminéni uprednostriovali pfed u¢enim se faktdim. Prozatim se vsak chci zabyvat pouze
jejich postojem k faktdm samotnym a myslim, Ze je fér fici, Ze jak jejich argumenty, tak
jazyk, ktery pouzivaji, ukazuji, ze je samotnd predstava fakt( hluboce znepokojuje.

Moderni praxe

Na prvni pohled by se mohlo zdat, ze tyto myslenky jsou modernimu vzdélavacimu
systému tak vzdalené, jak jen to jde. Koneckoncl, neslySime stale dokola, jak jsou nasi
zaci vystresovani? Kolik zkousek musi slozit? Jak hrozné a neradostné je jejich détstvi?
Samoziejmé, a to je presné ten problém, ktery diagnostikovali Rousseau a ostatni: prilis
mnoho uceni se faktlim. Je skutecné pravda, Ze nasi Zaci musi sklddat mnoho zkousek.
Mozna je pravda, jak tvrdi Organizace spojenych narod( (OSN), Ze Zaci jsou nejnestastné;jsi
skupinou lidi ve vyspélém svété.?® Ale jejich problémy rozhodné neprameni z toho, Ze by
byli pretéZovani fakty; ve skutecnosti, jak chci nyni ukazat, se soucasna vzdélavaci praxe
fidi zcela jasné myslenkami, které jsem nastinila jiz drive.

Vliv téchto myslenek mizeme vysledovat ve dvou hlavnich oblastech: v kurikulu, které
maji ucitelé plnit, a ve vyucovacich metodach, v nichz jsou pedagogové vyskoleni a které
maji pouzivat. Kurikulum, jimZ se maji ucitelé podle zakona ridit, mGzeme spolehlivé najit
v publikaci Narodni kurikulum pro anglické skoly (The National Curriculum for England;
ddle jen ndrodni kurikulum; pozn. red.) a v dalsich souvisejicich kurikularnich dokumentech.
Vyucovaci metody, které se pouzivaji v anglickych Skolach, mizeme bezpecné vysledovat na
zakladé zprav a dalSich publikaci OFSTED. V této kapitole se budu zabyvat pouze narodnim
kurikulem; v nasledujicich kapitolach se vice zaméfim na publikace OFSTED.

Nejprve se chci zabyvat vyznamem narodniho kurikula jako zdroje vyuky, ktery lze pomérné
snadno prokazat. Od roku 1988, kdy bylo narodni kurikulum zavedeno, jsou statni Skoly
v Anglii ze zdkona povinny ho dodrzovat. Pokud tedy zjistime, Ze narodni kurikulum
néco vyzaduje nebo nevyzaduje, je to kli¢cové. V kurikulu pro zakladni skoly (primary
curriculum - Key Stage 1a 2; ddle KS1a KS2; pro Zdky ve véku 5 aZ 11 let; pozn. red.), které
bylo naposledy revidovano v roce 1999, a v kurikulu Key Stage 3 (ddle KS3; pro Zdky ve véku
11aZ 14 let; pozn. red.), u kterého probéhla posledni revize v roce 2007, dochazi k zamérné
redukci a v nékterych pripadech k Gplnému odstranéni obsahu pfedmét. Tento krok byl
nékdy chapan tak, ze kurikulum uvolnilo uciteltm ruce, aby ucili to, co se jim libi. Ne tak
docela. Ackoli v tomto kurikulu bylo jisté mnohem méné stanoveného obsahu predmétd,
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stale v nich bylo predepsano hodné. V tomto pripadé se viak jednalo spiSe o predepisovani
dovednosti, zkusenosti a urcitych metod nez obsahu. Vezméme si napriklad uc¢ebni plan
déjepisu. Kurikulum KS3 z roku 2007 nepredepisuje znalosti, ale spiSe seznam dovednosti.
Z4ci by se méli naucit nasledujici véci:

Déjepis
Zdci by méli umét:
A) identifikovat a zkoumat samostatné i v tymu konkrétni historické otazky nebo
problémy, vytvaret a ovérovat hypotézy,
B) kriticky uvazovat o historickych otazkach nebo problémech.

Pouzivani dikazi
Zdci by méli umét:
A) identifikovat, vybirat a vyuzivat celou skalu historickych prament véetné
textovych, obrazovych a oralnich prament, artefakt( a historického prostredi,
B) vyhodnotit pouzité prameny, aby dospéli k odivodnénym zavéram.

Interpretace minulosti
Zdci by méli umét:
A) prezentovat a usporadat vypovédi a vysvétleni tykajici se minulosti tak, aby bylo
souvislé, strukturované a zdlvodnéné, a to za pouziti chronologickych konvenci
a historické slovni zasoby,
B) sdélovat své znalosti a porozuméni déjinam réiznymi zplsoby s vyuZitim
chronologickych konvenci a historické slovni zasoby.?®

Takto vypada vétsina predmétd v kurikulu z roku 2007. Zde jsou napfiklad uvedeny zékladni
dovednosti a postupy prirodovédného kurikula, které jsou pozoruhodné podobné déje-
pisnym dovednostem:

Praktické schopnosti a schopnosti zkoumat
Zdci by méli umét:
A) pouzivat skalu védeckych metod a technik k rozvijeni a ovéfovani mysSlenek
a vysvétleni,
B) posoudit riziko a pracovat bezpe¢né v laboratofi, v terénu a na pracovisti,
C) planovat a provadét praktické a badatelské ¢innosti samostatné i ve skupinach.

Kritické chapani dikazd
Zdci by méli umét:
A) ziskavat, zaznamenavat a analyzovat Gdaje z Siroké Skaly primarnich
a sekundarnich zdrojt v¢etné zdrojl informacnich a komunikac¢nich technologii
(ICT) a vyuzivat sva zjisténi jako diikaz pro védecka vysvétleni,
B) hodnotit védecké dikazy a pracovni metody.
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Komunikace
Zdci by méli umét:
A) pouzivat vhodné metody vcetné ICT ke sdélovani védeckych informaci a prispivat
k prezentacim a diskusim o védeckych otdzkach.*®

Klicové koncepty vétsiny predmétl maji podobny format: zkoumani, dtkazy, komunikace.
V pokynech, které jsou soucasti tohoto kurikula, se jasné uvadi, Ze je zamérné ,méné
predepsaného obsahu predmét” a misto toho vice pozornosti,sméfuje na klicové koncepty
a procesy, které jsou zékladem kazdého pfedmétu”.3' Zde vidime stejny protiklad, ktery
jsme vidéli u Deweyho, Rousseaua a Freireho. Ti stavéli proti sobé fakta a porozuméni;
kurikulum stavi proti sobé obsah a koncept predmétu. Stejné jako v pfipadé Deweyho,
Rousseaua a Freireho i rétorika pouzivana v dokumentech narodniho kurikula prozrazuje
znepokojeni nad fakty a znalostmi. Ve vysvétleni zamyslenych vysledk( kurikula nebyla
ani jednou pouzita slova ,znalosti” a ,fakta™:

Cilem je vytvorit uceleny ucebni plan na obdobi, kdy je détem 11-19 let, ktery
navazuje na zkusenosti mladych lidi ze zakladni Skoly a ktery pomaha vsem mladym
lidem stat se Gspésnymi zaky, sebevédomymi osobnostmi a zodpovédnymi obcany.
Konkrétné ma ucebni plan mladym lidem pomoci s nasledujicim:

® dosahovat vysokych standardi a délat vétsi pokroky,

® snizit rozdily a umoznit tém, ktefi ve véku 11 let nedosahuji ocekavanych
vysledk, vyrovnat se svym vrstevnikam,

e mit kvalitni osobnostni dovednosti a dovednosti k u¢eni a mysleni (personal,
learning and thinking skills), umét je pouZivat a stat se samostatnymi zaky,

e mit kvalitni praktické dovednosti a umét je pouZivat,

® rozvijet jejich potencidl skrze podnécovani a zdolavani vyzev,

e mit vétsi zajem o uceni a radost z néj, coZ povede k Gcasti na vzdélavani az
do 19 let a dale.*?

V predmluvé ke kurikulu uvedl Mick Waters, ktery je za néj z velké ¢asti zodpovédny,
nasledujici:

Kurikulum by mélo byt cenéno. Na nase kurikulum bychom méli byt skutecné
hrdi: toto uceni se narod rozhodl piedlozZit své mladezi.3?

Na tomto tvrzeni je néco trochu zvlastniho; slovo uceni se zde pouziva jako podstatné
jméno. Zni trochu nepfirozené, kdyz pred nékoho predlozime uceni; logictéji by znélo,

kdybychom pred néj predlozili znalosti. Myslim, Ze to lze povazovat za dalsi priklad toho,
jak byli Waters a dalsi tvdrci kurikula nesvi ohledné samotné predstavy znalosti.
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Mick Waters byl v letech 2005 az 2009 feditelem pro tvorbu kurikula (Director of Curriculum)
v Uradu pro kvalifikace a kurikulum (Qualifications and Curriculum Authority), ktery je za
toto kurikulum zodpovédny. Peter Wilby, komentator deniku Guardian v rubrice vzdélavani,
tvrdi, Ze Waters ,,pravdépodobné zménil stfedoskolské vzdélavani zasadnéji nez kdokoli jiny
za poslednich 20 let”.3*Sv(ij Gsudek opira pFedevsim o jeho roli pfi tvorbé kurikula z roku
2007. Pokud se podivame na WatersQv vliv v dobé, kdy kurikulum pfipravoval, m{ize nam
to o jeho postoji k védomostem a uceni se faktickym informacim napovédét vice. Napsal
kladné vyznivajici predmluvu k publikaci Asociace ucitell a lektort (Association of Teachers
and Lecturers; ddle ATL) s nazvem Zavadéni zmén (Subject to Change). Tato publikace vola
po deweyovském kurikulu, v némz by Zaci méli dostavat lekce chiize, okopavani a sazenf
pSenice a , kde uceni se faktickych informaci zpaméti musi ustoupit vychové skrze osvojovan{
si zakladnich dovednosti, které jsou pFenositelné napfi¢ obory (transferable skills)".3
V breznu 2012 poskytl Waters asociaci ATL rozhovor, v némz fekl, ze vzdélavani ,,nemusi
byt nekone&¢nym piedavanim informaci”.3

Na rozdil od kurikula KS3 nebylo kurikulum pro zakladni Skoly od roku 1999 revidovéano.
Stejné tak jsou v nich ale dovednosti a postupy pozadované v jednotlivych predmétech
stanoveny zakonem, zatimco fakta a znalosti jsou nepovinné a popsané mnohem 3iteji
a vagnéji. Lze tedy fici, Ze narodni kurikulum v soucasné podobé stavi fakta a chapani
konceptu do protikladu a je k hodnoté faktd skeptické.

Posloupnost dovednosti zahrnutych do ramce narodniho kurikula je dost podobna velmi
popularnimu pojeti uceni zvanému Bloomova taxonomie. Bloomova taxonomie, poprvé
navrzenav roce 1956, uvadi dovednosti, které bychom méli u Zakd rozvijet. Znalost (knowing)
je nejniz. Na dalsich mistech Zebri¢ku se nachazeji schopnosti aplikovat (apply), analyzovat
(analyse), porovnavat (compare) a hodnotit (evaluate), coz jsou vSechno priklady myslen{
vy$$iho fadu.¥

Lze tvrdit, a mnozi tento nazor zastavaji, Ze odstranéni obsahu z narodniho kurikula
neznamenalo, Ze by ucitelé neméli ucit obsah. Jednoduse jim tento krok dal vétsi volnost
pfi vybéru obsahu. S tim nesouhlasim. Kdyz zvazime dlikazy, které jsem uvedla dfive,
vidime, Ze cilem odstranéni obsahu z kurikula bylo, aby ucitelé ucili méné obsahu. Smyslem
kurikula bylo podpofit aktivity a zkusenosti ziskavané uc¢enim, které by zahrnovaly mnohem
méné predavani znalosti a mnohem vice se zamérovaly na porozuméni konceptu. Narodnf
kurikulum pfijalo nazor, ze pfedavani znalosti brani porozuméni konceptu.

Proc je to mytus?

Mym cilem nenf kritizovat opravdové porozuméni konceptu, pochopeni vyznamu nebo
rozvoj dovednosti vyssiho radu. Vsechny tyto oblasti jsou skute¢nym cilem vzdélavani.
Jsem presvédcend, Ze fakta a obsah predmétu nejsou v rozporu s témito cili; naopak,
jsou jejich soucasti. Rousseau, Dewey a Freire se mylili, kdyZ povazovali fakta za nepfitele
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Daisy Christodoulou pfinasi podnétnou kritiku obecné uznavaného pojeti vzdélavani. Tento
nesmirné vystizny text je nezbytnou ¢etbou pro viechny ucitele, studenty fakult pfipravujici
budouci ucitele, Feditele skol, tvlirce vzdélavaci politiky, vyzkumné pracovniky a akademiky
na celém svété.

Zkouma sedm Siroce zastavanych predstay, které brzdi Zaky i ucitele:

® Fakta brani porozuméni

® \fyuka vedena ucitelem je pasivni

® Jednadvacaté stoleti vie zasadné ménfi

e \e se da jednoduse vyhledat

® Méli bychom vyucovat dovednosti prenositelné napfic obory

® Projekty a Zakovské aktivity jsou nejlepsim zplsobem, jak se udit

® \/yuka znalosti je indoktrinace

«Kniha mi poskytla dalsf teoreticky doklad podporujici mé praktické zkusenosti z vyuky a tvorby
vzdéldvacich materidld. Nabizi moZnost poucit se skrze anglickou praxi z obdobf, kterym si Ceské
Skolstvi rovnéZ prochdzi.”

Milos Novotny, autor ucebnic a exieditel malotfidni Skoly

»Co od nds vyZaduje vzdéldvani? Odvahu postavit se zakofenénym mytiim a mylnym predstavdm.
Vyucovat Zdky fakta neni v rozporu s rozvojem kompetenci. Nevérite? Ctéte!”

Eva Markova, ucitelka, Gymnazium Paméti naroda

~Sedm myti dokazuje, s jakou obezfetnosti musime k vyuce ve tfidé i ke zméndm ve Skolstvi
pfistupovat. Prindsf zdsadni argumenty pro to, abychom se pfi utvdreni nasich predstav o vzdélavani
nenechali vést jen dojmy, trendy a vlastni zkusenosti, ale také védeckymi diikazy.”

Pavel Bobek, ucitel, ZS Solidarita
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